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Die Erforschung von Interaktionen unter Schulkindern dient
der Phdnomenologie und Systematik, der Erweiterung unserer
Kenntnisse tiber Altersunterschiede und verspricht als Beitrag
im deutsch-deutschen Vergleich innovative sozialisationstheore-
tische Aufschlisse. Im Blickpunkt dieser Betrachtung steht die
Herausbildung von Geschlechtsidentitit und das Zusammenspiel
der Geschlechter vornehmlich durch die Beziehungen unter
Peers.!

Die Applikation dieser Erkenntnisse dient der padagogisch-
psychologischen Entwicklungsoptimierung bei der Geschlechter-
sozialisation und ferner der Intervention gegen potentielle Wen-
deschaden, Krisenmangement, Gewaltpriavention, Ost-West-In-
tegration sowie multikulturellen Optionen im Schulkindbereich.

1. Theoretischer Rahmen

Die Forschungen basieren auf dem sogenannten Piaget-Sullivan-
Youniss-Paradigma.? Es besagt im Wesentlichen, dafB sich nicht
vornehmlich Individuen, sondern vielmehr Partner entwickeln,
indem sie ihre Beziehungswirklichkeit durch eigene Initiative
ko-konstruieren. ,

Die dadurch inszenierten Situationen enthalten besondere,
namlich symmetrische Potentiale fiir die Bildung von partner-
schaftlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie sie in den kom-

1 Die Thematik ordnet sich in das Projekt: "Kooperative, kompetitive und kon-
flikthafte Beziehungen unter gleichaltrigen Grundschulkindern in Belin-Ost"
ein. Es ist ein Beitrag zum DFG-Schwerpunktprogramm "Kindheit und Jugend
im Wandel" und wird in diesem Rahmen gefordert. Dank gilt der Direktorin,
Frau Liberté Burchardt, sowie den Lehrerinnen, Frau Arite Korth, Frau Ker-
stin Wenzel, Frau Heike Wojatzke, Frau Birbel Gaumer, die unsere Forschun-
gen nicht nur monatelang duldete, sondern auch einfiihlsam unterstitzten.
AuBlerdem danke ich den MitarbeiterInnen-im Projekt Kerstin Backasch, Dr.
paed. Ernst Bonsch, Kathrin Georgius, Angelika Hessel, Dr. sc. Roswitha
Reinhold und Sabine Ziller fiir ihre Hilfe bei der Erhebung und Auswertung der
Daten.

2 Vgl. Jean Piaget (1932/1973): Das moralische Urteil beim Kinde. Frankfurt a.
M.: Suhrkamp; Harry S. Sullivan (1953/1980): Die interpersonale Theorie der
Psychiatrie. Frankfurt a.M.: Fischer; Jim Youniss (1980): Parents and Peers in
Social Development: A Sullivan-Piaget Perspective. Chicago: University of
Chicago Press.



plementaren Interaktionen zwischen Erwachsenen und Kindern
in der Regel nicht vorkommen. Die Welt der Gleichaltrigen sti-
muliert daher eigene Moglichkeitsfelder, unter denen hier die
Impulse fur spezielle Bereiche der Geschlechtersozialisation er-
wogen werden sollen.

2. Methodik

Im Unterschied zu den psychometrisch orientierten quantitativen
Verfahren wihlten wir als Zugang die qualitative Sozialfor-
schung im Feld. Auf Reliabilitits- und Validitdtskontroversen
beider Forschungsrichtungen soll an dieser Stelle nicht einge-
gangen werden, da die methodologische Literatur3 profunde Ar-
gumentationen enthalt. Verweise auf Literatur werden auch da-
durch erleichtert, weil es sich bei der zu referierenden Untersu-
chung um eine modifizierte Replikationsstudie handelt, fur die
besonders die Darlegungen von Hans Oswald, Lothar Krapp-
mann, Irene Chowdhuri und Maria von Salisch4 als Vergleichs-
basis dienen.

Sie untersuchten im Zeitraum von 1980-1983 im Westteil
der Stadt Berlin mittels teilnehmender nichtstandardisierter Be-
obachtung (bei doppelter Kreuzfokussierung), Videografie und
halb strukturiertem Interview Interaktionen und freundschaftli-
che Beziehungen von 18 sechs- bis siebenjahrigen Kindern der
ersten Klasse und 34 zehn- bis elfjéhrigen Kindern (18 Mad-
chen, 16 Jungen) der vierten Klasse in der Erstuntersuchung.
Letztere wurde auch auf der fiinften und sechsten J ahrgangsstufe
(und zwar nun 31 Kinder, 20 Madchen und 11 Jungen) langs-
schnittlich weiter untersucht. Unter 5200 protokollierten In-
teraktionen basierten die Analysen auf 1100 Interaktionen zwi-
schen Madchen und Jungen: Es wurden die Verhaltensbereiche

3 Christel Hopf, Elmar Weingarten (Hg.) (1984): Qualitative Sozialforschung.

Stuttgart: Klett-Cotta.

4 Hans Oswald, Lothar Krappmann; Irene Chowdhuri; Maria von Salisch
(1986): Grenzen und Briicken - Interaktionen zwischen Madchen und Jungen
im Grundschulalter. KZfSS, 38, 560-580.
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Hilfe, Quatschmachen, Argern, Zurechtweisen und korperliche
Beruhrungen fokussiert, protokolliert und enkodiert.

Bevor auf Ahnlichkeiten und Unterschiede in den Erkennt-
nissen und eine spezielle Perspektive eingegangen werden soll,
sei zundchst die Stichprobe aus Berlin-Ost beschrieben:

2.1 Stichprobe

Die Stichprobe wurde nichtzufillig aus einer Grundschule in
Berlin-Marzahn, einem Neubaubezirk in Berlin-Ost ausgewéhlt.
Es handelte sich um eine relativ gebildete Normalpopulation von
nicht sehr begiiterten Eltern und Geschwistern, die zum Zeit-
punkt der Erhebung noch nicht erheblich von Arbeitslosigkeit,
wohl aber von den Umstellungen in der Wendezeit betroffen wa-
ren. Die Auswahl umfaBte im Querschnitt insgesamt 63 Kinder,
davon 18 Peers (8 Médchen, 10 Jungen) im Alter von sieben bis
acht Jahren auf der ersten Jahrgangsstufe, 22 Peers (11 Madchen
und 11 Jungen) auf der vierten Jahrgangsstufe sowie 23 Peers im
Alter von elf bis zwolf Jahren auf der sechsten Jahrgangsstufe.
Als Minimalfokus fiir jedes Kind waren zwei bis drei Schul-
stunden, eine Hofpause, eine kleine Pause und eine Stunde beim
Spielen in der Freizeit geplant. Dieser Beobachtungsrahmen
wurde in den meisten Fallen erheblich tberschritten. AuBerdem
schlossen sich den Beobachtungen ein vertiefendes Freundesin-
terview, das mindestens 90 Minuten in Anspruch nahm, sowie
Gespréche mit den Schiler/Innen, Eltern und Lehrern an.

2.2 Datengewinnung und -aufbereitung

Auf der zweiten, vierten und sechsten Jahrgangsstufe wurden
Kinder-Interaktionen iber sechs Monate hinweg innerhalb und
auBlerhalb des Klassenzimmers beobachtet und Feldnotizen er-
stellt. Damit sich die Beobachtungsprotokolle ergéinzen und kor-
rigieren, waren jeweils zwei Beobachter anwesend. Zwecks
doppelter Kreuzfokussierung wechselten sie sich stundenweise
in der Beobachtung von je zwei nebeneinander sitzenden Schii-
lern ab, bis sie alle Kinder der Klasse in drei Zyklen fokussiert



oder videografiert hatten. Registriert wurden auch Interaktionen
in den kleinen Pausen und in den Hofpausen. Besonders auf-
schluBreich war das Verhalten der Peers untereinander unmittel-
bar vor Unterrichtsbeginn, im Hort und in der Freizeit.

Allen Kindern war die Beobachterrolle und der Sinn der For-
schung ausfithrlich erlautert worden. Sie spurten, daB sie uns
vertrauen konnten, denn wir wiirden weder bei den Eltern noch
den Lehrern petzen. Die Kinder hielen die Forscher willkom-
men und nahmen uns in ihre Welt auf. In der Folge demonstrier-
ten sie uns alles Alltagliche und durchaus nicht nur an der Er-
wachsenennorm gemessenes Wohlverhalten. Es lag ihnen daran,
mit uns in einem ErkenntnisprozeB zu kooperieren, so daB sich
iiber diesen Weg eine neue methodische Perspektive fur das
Studium von Entwicklungsiibergdngen im Schulkindalter ergab.
Nach AbschluB der Beobachtungsphase wurde in einer zweimal
einstundigen Sitzung das bereits erwihnte Tiefeninterview zu
den Freundesbeziehungen der Kinder durchgefiihrt. Diese Ge-
sprache fanden die Kinder besonders wohltuend. Es gab keine
Verweigerung, sondern vielmehr Wiinsche nach weiterem Ge-
dankenaustausch, so da wir mit Zustimmung der Klassenleh-
rerin nicht zuletzt zwei Schulstunden speziell dafiir gestalten
durften. Die Peers vermittelten uns ihre Gedanken, Erfahrungen
und Winsche spontan, ehrlich auf einem erstaunlich hohem Mit-
teilungsniveau.

Alle Feldnotizen wurden unmittelbar im AnschluB an die je-
weilige Erhebung in ein standardisiertes Beobachtungsprotokoll
iberfithrt. Nachdem alle Protokolle (946 Schreibmaschinensei-
ten) vorlagen, konnten die Szenen ausgeschnitten werden. Da
wir im sozialen Feld kaum unvernetzte Einheiten vorfinden,
muBten die Szenen als Merkmalstréger mittels Begriffsexplikati-
on bestimmt werden. Jede ausgeschnittene Szene wurde von je
zwei unabhingig voneinander tétigen Sozialwissenschaftlern ty-
pisiert und hinsichtlich bedeutsamer Merkmale und ihrer Aus-
pragungen kodiert. Am Material wurde vorerst je ein Variablen-
system fur Hilfe-, Sanktions-, Streit- und Spielszenen mit jeweils
15 Kategorien erstellt. Der Szenenausschnitt, die zugehorige Ko-
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dierung und der selektive Zugriff zum Szenenspeicher erfolgte
mittels Softwareprogramm "Qualitas" von Uwe Sil und Aus-
wahlprogramm von Mario Ziller. Zur Umwandlung von qualita-
tiven in quantitative Daten und Explorationsstatistik diente ein
Statistik-Programmpaket SPSS/PC+.

Uberwiegend wurden nichtparametrische Verfahren (vorwie-
gend 2x2-Felder, RxC-Felder-Test) genutzt, um der jeweiligen
Datenverteilung zu gentigen. Fur die Interpretation der im fol-
genden zu beschreibenden Daten ist es wesentlich sich zu ver-
gegenwartigen, daB3 dadurch potentielle Signifikanzen eher un-
terschatzt werden und insofern Tendenzen bereits aussagekriftig
sein konnen.

3. Ergebnisse

Insgesamt liegen der Auswertung 2256 Interaktionsszenen in
den Verhaltensbereichen Hilfe, Sanktionen, Spielen und Streit
zugrunde. Davon waren {ber alle drei Klassenstufen hinweg
49,2% der Interaktionen gemischt, 22,2% fanden nur unter M4d-
chen und 28,7% nur unter Jungen statt. Gemischt- und gleichge-
schlechtliche Interaktionen hielten sich die Waage (P=0.6).

Differenziert fiir die einzelnen Jahrgangsstufen ergaben die
Untersuchungen zu Interaktionen innerhalb und auferhalb der
Geschlechtsgrenze folgendes Bild: In der zweiten Klasse waren
gleich- und gemischtgeschlechtliche Interaktionen homogen
(P=0.25) ausgeprégt. Interaktionen unter Madchen kamen hoch
signifikant (P<0.0001) seltener vor als unter Jungen. In der
vierten Klasse wurden gemischtgeschlechtliche Interaktionen
hoch signifikant (P<0.01) hdufiger beobachtet als gleichge-
schlechtliche Kontakte, wihrend Interaktionen unter Médchen
und Jungen etwa gleich hdufig vorkamen (P=0.6). In der sech-
sten Klasse wurden gleichgeschlechtliche Interaktionen hoch si-
gnifikant (P<0.001) haufiger beobachtet als gemischtgeschlecht-
liche Kontakte, wahrend Interaktionen unter Madchen und unter
Jungen etwa gleich haufig vorkamen (P=0.14).



Das Verhiltnis von gleich- zu gemischtgeschlechtlichen In-
teraktionen unterscheidet sich in allen drei Klassenstufen hoch
signifikant (P<0.0001).

Davon entfielen in der zweiten Klasse etwa je ein Viertel auf
gleichgeschlechtliche Interaktionen (davon interagierten zu
19,7% nur Médchen, zu 32,6% nur Jungen) und 47,7% der In-
teraktionen waren gemischt, das heift Jungen und Madchen be-
teiligten sich gleichermafen daran. In der vierten Klasse fanden
die Interaktionen mit zirka drei Funftel (58,8%) tiberwiegend
iiber die Geschlechtsgrenze hinweg, statt. Nur Madchen unter-
einander waren an den Interaktionen zu 19,7% und nur Jungen
zu 21,5% beteiligt. In der sechsten Klasse kehrte sich dieses
Verhaltnis um. Nunmehr waren nur noch 35,1% der Interaktio-
nen gemischt und 64,9 % getrennt (nur Madchen 37.3%, nur
Jungen 27,6%).

AufschluBreich erscheint tiberdies, daB nach dem Freundes-
interview alle Beziechungstypen, das heiBt einseitige, stark ein-
seitige, kontrastrare, gegenseitige und stark gegenseitige Bezie-
hungstypen gleichermaBen (P=0.7) in Madchen- wie Jungen-
koalitionen vertreten sind.

In der vierten Klasse nahmen die Interaktionen tber die Ge-
schlechtsgrenze hinweg das grofte AusmaB an. Diese Alters-
stufe ist daher fir die Erkundung von Hypothesen zur Ge-
schlechtersozialisation von besonderem Interesse. Hinzukommt,
daB sich hierbei aufschluBreiche Unterschiede zur erwahnten
Vergleichsuntersuchung andeuten: Wahrend die Forscher/Innen
im Westteil Berlins einen Anteil gemischter Interaktion von 21%
ermittelten, ergab sich fur alle drei Altersstufen der Durch-
schnittswert von 49,2%. Gemischt geschlechtliche Interaktionen
ereigneten sich in unserer Stichprobe im Ostteil Berlins fast
doppelt so haufig. Dieser Unterschied ist in allen Differenzie-
rungen hoch signifikant (P<0.0001) ausgepragt. Mit anderen
Worten: Madchen und Jungen brachten zusammen eine vielfél-
tigere Verhaltenspalette in die geschlechtstiberbriickenden Inter-
aktionen ein. Somit verbreiterte sich ihre Erfahrungsbasis flir
typische Re-Aktions-Muster des anderen sowie des eigenen Ge-
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schlechts. Jungen und Madchen konnten giinstigenfalls mehr
voneinander lernen oder verlernen (das heiBt eventuell auch an-
drogyne Entwicklungschancen’ starker ausreizen) als es fiir die
Vergleichsstichprobe in Berlin-West offenkundig war. Fur die
Auspragung eines verstindnisvolleren Miteinanders der Ge-
schlechter ergaben sich in Berlin-Ost dadurch moglicherweise
hohere Chancen und undurchschaute Risiken.

Im folgenden gilt es dieses Bild noch detaillierter aufzu-
schlisseln. In der vierten Klasse erfolgten rund zwei Drittel
(63,7%) der Hilfeinteraktionen gemischt, 13,7% unter Jungen
und 22,6% unter Médchen. Uber die Geschlechtsgrenze hinweg
halfen Madchen und Jungen einander hoch signifikant (P<0.001)
haufiger als Madchen und Jungen untereinander. In der Koali-
tion halfen Méadchen einander etwa im gleichen Verhéltnis (ho-
mogen) wie Jungen untereinander. Lediglich in Dyaden halfen
Médchen einander tendenziell (P=0.05) haufiger als Jungen.

Von den Sanktionsinteraktionen erfolgten 57,4% gemischt
(homogen zu gleichgeschlechtlichen Interaktionen, P=0.12),
19% unter Jungen und 23,6% unter Madchen (Jungen und Méad-
chen homogen).

Etwa die Halfte der Spielinteraktionen (51,5%) erfolgten ge-
mischt (homogen zu gleichgeschlechtlichen Interaktionen,
P=0.9), 40,4% unter Jungen und 8,1% unter Madchen: Jungen
spielen hoch signifikant (P<0.0001) h4ufiger als Méddchen.

Ernste Streitszenen ereigneten sich in allen drei Klassenstu-
fen in so geringfiigigem Ausmal, da3 die erkennbaren Unter-
schiede bisher nicht als Signifikanzen ausweisbar waren. Nur
das Schlagen scheint fiir Jungen untereinander charakteristischer
(P<0.05), wahrend Madchen untereinander und mit Jungen ge-
mischt signifikant haufiger (P<0.05) hingegen an Raufen und
Schimpfen beteiligt sind. Fur die Untersuchungen in der zweiten
und sechsten Klasse ergab sich ein dhnlicher Befund.

5 Ulla Bock (1992): Androgynie - ein Modell fiir ein veréndertes Verhiltnis von
Frau und Mann? In: Mann und Frau - Frau und Mann. Finftes Wiirzburger
Symposium der Universitit Wiirzburg. Hg. v. Winfried B6hm und Martin
Lindauer, Stuttgart: Klett, 34-54



Dieser Uberblick zu den genannten Interaktionsbereichen
wies die intensivere Suchrichtung: Insgesamt sollen Sozialisati-
onsimpulse in den beobachteten Verhaltensbereichen Hilfen,
Quatsch und Necken, Argern und Zurechtweisen insbesondere
in der vierten Klasse skizziert werden. Dabei wird ein Wechsel
der Optik versucht. Er betrifft die Herausbildung von Ge-

" schlechtsidentitit und des Verstehens von Varietat (Anders-

artigkeit) sowie vice versa auf der Metaebene durch eine spe-
zielle Qualitat des Verhaltens, die wie im entwicklungspsycho-
logischen Zeitraffer sozialisationsrelevante Interaktionen betrifft,
namlich Spiele¢ als umfassende Interaktionen in geschlechtsho-
mogenen und -heterogenen Gruppen, letztere als Ausdruck der
Entwicklung des Zusammenspiels von Jungen und Maidchen.
Zuvor streifen wir einen wesentlichen Bereich kindlicher Inter-
aktionen, der durch die Ausprdgung prosozialer Verhaltenswei-
sen auffallt:

3.1 Hilfen

Hilfen entstehen aus der Anforderung, die Notlage des Peers ein-
fiihlsam zu erfassen und eine asymmetrische Leistung zu erbrin-
gen, die diese hinreichend beseitigt. In unserem Material tiber
die drei Klassenstufen hinweg wurden insgesamt 879 Hilfesze-
nen erkundet. Fiir alle drei Jahrgangsstufen erwiesen sich tiber-
wiegend angebotene (40,3% in der zweiten Klasse, 46,9% in der
vierten Klasse, 52,9% in der sechsten Klasse) gegentiber durch-
schnittlich pro Jahrgangsstufe 33,2% erbetenen Hilfen als ty-
pisch fiir Peers. In diesem Punkt dhneln die Daten der Ver-
gleichsstichprobe. '

Der Alterstrend in unserer Stichprobe verweist auf eine ge-
ringfiigige (nichtsignifikante!) Zunahme der Hilfe als Entwick-
lungsproblematik von der zweiten, iiber die vierte bis zur sech-
sten Jahrgangsstufe. Wahrend in der zweiten Klasse Peers ein-
ander noch relativ unreflektiert beistehen, auch wenn sie da-

6  Marion Kauke (1992): Spielintelligenz. Spielend lernén - Spielen lernen?
Heidelberg: Spektrum Akademischer Verlag.
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durch selbst in Not geraten, sind diese Fille selbstloser Aufopfe-
rung in der vierten Klasse kaum noch zu beobachten. Verwei-
gerte Hilfen sind zu 52,5% als Sanktionen erklarbar; nur je
12,5% sind konfliktar oder aushandlungsbedingt. Dieser Trend
zur Individualisierung des Helfens nimmt in der sechsten Klasse
zu. Neben 39,1% Hilfeverweigerungen sind die aushandlungsbe-
dingten Falle mit 21,7% héufiger, wihrend die konfliktaren Hil-
feverweigerungen auf 4,3% sinken. DaB die Jungen ihre umwer-
bende Ritterlichkeit zu den Médchen durch mehr Hilfen bewei-
sen, konnten wir in unserer Stichprobe nicht beobachten. Ob
dies mit der Geschlechterentdifferenzierung im offentlichen Ste-
reotyp der ehemaligen DDR7 oder/und mit dem fortgeschrittenen
Grad realisierter Gleichberechtigung zusammenhingt ist riick-
wirkend nicht definitiv entscheidbar.

Die Qualitit der Beziehung vermittelt das Niveau der Hilfs-
bereitschaft. Auch in unserer Stichprobe halfen befreundete Kin-
der einander o6fter und mit hoherem Engagement. Dies schloB je-
doch Entwicklungsprobleme nicht aus, durch die nicht nur die
schwierige Sachlage irgendwie gemeistert, sondern im Endeffekt
niveauvollere prosoziale Losungen hervorgebracht wurden. Un-
problematische Hilfen erfolgen zu einem hohen Prozentsatz (in
der zweiten Klasse 80,4%, in der vierten Klasse 75,0% und in
der sechsten Klasse 73,5%) beiderseitig auf verschiedenen Nive-
aus der Kooperation. Sie beseitigten nicht allein die pure Not-
lage, sondern begiinstigten die Entwicklung einer wechselsei-
tigen Beziehung zwischen den Peers. So bemerkten wir zahlrei-
che reziproke Hilfen bei hohem Hilfeengagement. Geholfen wur-
de uberwiegend nicht nur mit Rat und Tat, sondern die Peers
kitmmerten sich auch um die Person des Betroffenen, trosteten,
munterten auf oder freuten sich, wenn dem anderen eine gute
Leistung gelang. Selten (nur im Verhéltnis von 16,4% in der
zweiten Klasse, 16,8% in der vierten Klasse und 17,2% in der
sechsten Klasse) fanden wir eine Tendenz zum Ausnutzen der

7 Sonnhild Déring; Marion Kauke (1989): Fireinander - Miteinander - Gegen-
einander? Betrachtungen zu Verhaltensweisen der Geschlechter. wissenschaft
und fortschritt 39, 3, 30-35.
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potentiellen Abhéngigkeit, in die der Hilfesuchende geriet (zum
Beispiel durch Demiitigung) oder eine AnmaBung des Helfers,
durch die er die Lage des Abhdngigen zu seinem positionellen
Vorteil ausnutzte, norgelte oder anderswie Uberlegenheit de-
monstrierte. Auch diejenigen, denen geholfen wurde, spielten
die Leistung des Helfers nicht herab, sondern wiirdigten sie vor-
nehmlich auf angemessene Weise. In unserer Stichprobe traf es
auch nicht zu, daB tiberwiegend Méadchen als Helferinnen agie-
ren, die von Jungen um diesen Dienst gebeten werden oder eher
aufmunternd und trostend unterstiitzen. Allerdings zeichnete
sich ein statistisch signifikanter (P<0.05) Geschlechterunter-
schied ab, ndmlich daf} sich Jungen untereinander solidarischer
verhalten, sich meist mehr mittels korperlicher Aktionen be-
schiitzend fiir Peers ihrer Klasse einsetzen, als es fiir Hilfein-
teraktionen Gberhaupt typisch ist. Unter den Hilfen der Jungen
waren signifikant (P<0.05) haufiger Kontrastbeziehungen (mar-
kant abweichende Intensitatsgrade der gegenseitigen Nennung
im Freundesinterview) nachweisbar als es fiir die Grundgesamt-
heit typisch war. Dieser Befund konnte dahingend interpretiert
werden, dafl Jungen unter bestimmten Umstdnden dem Peer
auch dann helfen, wenn die Notlage es gebietet und nicht allein
Sympathie zum Mafstab des Engagements erheben.

Diese Ansicht ist auch kompatibel mit dem Befund, daB
Madchen einander in Dyaden tendenziell (P=0.05) haufiger
helfen als Jungen untereinander.

Beim Helfen waren also kaum Geschlechterunterschiede zu
erkennen. Alle dyadischen Koalitionen, ob gleichgeschlechtlich
oder gemischt verhielten sich homogen (multipler R*C-Felder-
Test, P=0.87). Vermutlich ist dieser Bereich fiir kulturelle Ein-
fliisse sensibler als fiir relativ invariante Geschlechterunterschie-
de. Unsere Beobachtungen vermitteln auBerdem den Eindruck,
daB zum Beispiel das Spielverhalten der Kinder eine wesentlich
aussagekriftigere Kategorie fiir die Geschlechtersozialisation im
Schulkindalter ist als andere unter Gleichaltrigen typische Inter-
aktionen.

12



3.2 Actionspiele, Quatsch und Streiche

Spielszenen bestimmten den Hauptteil der Interaktionen im Frei-
en, hauptséchlich in unterrichtsfreien Phasen wie auf dem Spiel-
platz vor oder nach der Schule, im Hortraum beziehungsweise
dem angrenzenden Freigelande oder gelegentlich auch in der
Hofpause. Davon nahmen in unserem Material der vierten Klas-
se Actionspiele darunter besonders Kampfen, Raufen und Fan-
gen und in wesentlich geringerem Ausmaf Spiele mit indirektem
Wettbewerb (vergleiche Abschnitt 3.2.2), 33,8% des spieleri-
schen Verhaltens ein. An diesen Vollspielen waren die Jungen
unter sich zu 56,2%, Madchen und Jungen zu 25% und die Mad-
chen unter sich mit 15,2% beteiligt. Wie sich die Qualitdten
dieser Spiele geschlechterweise polarisierten oder mischten,
wird noch auszuftihren sein. 25% der Spielzeit wurde mit
Necken verbracht, 18,4% waren dem Quatsch vorbehalten und
nur 9,6% entfielen auf Argern (eine Kategorie, die wir spiter be-
trachten) sowie 4,4% auf Streiche. 8,8% der Spielaktivititen
liefen sich nicht in diese Kategorien einordnen.

Actionspiele (im engeren Sinne) und andere Vollspiele wur-
den signifikant (P<0.05, 2*2-Felder-Test) haufiger als Streiche
und Argern beobachtet. Diese drei Typen von relativ powervol-
len Interaktionen kamen genauso oft (P=0.8 homogen) vor wie
die charmanteren Aktivitdten Quatsch und Necken.

Nur die Actionsspiele konnen als voll entfaltete Sequenzen
von unterschiedlichsten Verhaltensweisen betrachtet werden, die
die Bezeichnung "Spiel" in vollem Sinne des Wortes verdienen.
Necken, Quatsch, Argern und Streiche, die uberwiegend im
schulischen Prozel vorkamen, sind als Spielepisoden, Anspie-
lungen oder Partialspiele zu betrachten.

Im Vordergrund der Untersuchungen standen weder Unter-
richtsspiele (auch nicht beim Sportunterricht initiierte Spiele)
noch andere von Erwachsenen fur Kinder didaktisch angeord-
nete spieldhnliche Aktivitaten (zum Beispiel im Schulhort), son-
dern vielmehr nur von den Peers spontan und freiwillig selbstor-
ganisierte Spiele.
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Das Untersuchungsmaterial liel erkennen, daB Jungen je-
weils signifikant (P<0,05) haufiger als Méadchen Actionspiele,
Necken, Quatsch, Argern und Streiche initiieren. Betrachtet man
alle diese spielerischen Interaktionsqualitdten zusammengefaBt,
ist die Auspragung sogar hoch signifikant (P<0.0001). Initiato-
ren von Spielaktivititen sind Jungen zu 75%, Midchen zu
19,1% und gemischt, das heiBt Jungen und Madchen gemein-
sam, zu 5,9%.

Spielen ist in vollentwickelter Form eine Aktivitit, an der ge-
wohnlich mehr als zwei Peers mitwirken. An allen Spielinterak-
tionen beteiligten sich hoch signifikant (P<0.0001) haufiger Jun-
gen- als Méddchenkoalitionen. Nur beim Necken waren hoch si-
gnifikant (P<0.01) haufiger Dyaden als Triaden oder Gruppen
von Kindern aktiv.

Wihrend beim Necken hoch signifikant (P<0.01) mehr Kin-
derkoalitionen gemischt agierten, waren an den Actionsspielen
hoch signifikant (P<0.0001) haufiger Peers gleichen Ge-
schlechts, ndmlich Jungen, als gemischt im Vergleich zur
Grundgesamtheit beteiligt. Madchen unter sich problematisier-
ten Actionsspiele, Necken, Quatsch, Argern und Streiche hoch
signifikant (P<0.01) seltener als andere Koalitionen. Die Ana-
lyse der Beobachtungsprotokolle und Videoszenen erlaubt daher
einen Einblick in das Procedere maskuliner Geschlechtssoziali-
sation:

3.2.1 Jungenspiele: Kiéimpfen, raufen und fangen

Die Jungen auf der vierten Jahrgangsstufe zeigten ein hochst of-
fensives Spielverhalten. Sie waren stets in Bewegung, haschten,
Jjagten und kampelten sich. Beobachtet wurde unter anderem ein
sich oft wiederholendes Spiel, bei dem es um das Abdringen des
anderen Peers beim Abseilen von einer Rutsche ging: In box-
oder ringerdhnlichen Szenen wurde in statu nascendi beobachtet,
wie die Jungen ihre "Rechtssprechung" generieren und sensu
Piaget's Beobachtungen im Murmelspiel® ihre Regeln sowie

8  Jean Piaget, siehe: FuBnote 2
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Spielfunktionen ad hoc definieren und quasi autonomes Moral-
verstandnis aufbauen: "Einen am Boden Liegenden darf man
nicht schlagen!" appellierte ein selbsternannter "Schiedsrichter"
an die FairneB seiner Spielkameraden. Einer seiner Kumpel
abernahm spontan die Rolle des Kommandeurs. Dieser Junge,
der von sich behauptet, "der Stirkste, aber nicht der Schlaueste"
zu sein, schlug (in)standig neue Variationen und Schwierig-
keiten des Kampfspiels vor, um den Anreiz des Spiels zu er-
hohen und die Spielzeiten zu verlangern. Ein korperlich tiber-
gewichtiger Peer lieB sich nur zu gern auf gezielte Karambo-
lagen ein.

Natiirlich gab es unter den Jungen solche, die sich vorrangig
in spielerischen Kampfen, Jagen und Haschen engagierten und
solche, die eher abseits den Revolverhelden mimten.

AufschluBreich war, daB nicht primér befreundete Jungen
miteinander kdmpften, sondern eher jene, die sich zum Teil im
Freundesinterview ablehnten oder einseitig als Feinde bezeich-
neten. Das hinderte sie jedoch nicht daran, im Kampfspiel lust-
voll-kontrolliert mit dem Peer zu interagieren, zum Beispiel ei-
nen improvisierten Strick herbeizuzaubern und das Fesseln und
Entfesseln der auf den Riicken gedrehten Hande des Gegners zu
probieren. Dieses Unterfangen geschah im vollen Einverstandnis
der Beteiligten. Dem Jungen, der die Rolle des "Festzunehmen-
den" zufiel, bereitete es sogar sichtliches Vergniigen diesen Part
zu spielen, indem er sich bereitwillig auf dessen Gehei3 umdreh-
te und die Hande anfesseln lieB. Triumphierend wandte er sich
seinem Gegner zu und bewies ihm, daB er die Fessel rasch zu
lockern wuBte. Keineswegs durch den miBgliickten Versuch ent-
mutigt, versuchte der Peer erneut sein Geschick mit dem Spar-
ringspartner. Was beide tbten erinnert an Manéver, die wir als
Abstraktionen aus Strategiespielen kennen. Die Herausbildung
von Fahigkeiten zur Entknupfung von Abhéngigkeiten firr den
Gewinn von individueller Freiheit und Unabhéngigkeit ist ver-
mutlich ein eindrucksvoller Sozialisationsimpuls, der sich aus
derartigen Spielepisoden fragmentarisch erschliefit.
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An Streichen gegen Erwachsene kihlten sich prinzipiell nur
Jungen ihr Miitchen, zum Beispiel an durchsetzungsschwiche-
ren Lehrerinnen. Die Ripel rechtfertigten ihr Verhalten mit dem
Beweggrund: "... weil wir die nicht aushalten kénnen." Es waren
besonders zwei Jungen, die sich mit Streichen hervortaten, wih-
rend die Médchen diese Aktionen (insgeheim!) mitleidig ver-
urteilten. Eine wagemutige Koalition von funf Jungen hatten
heimliche Freude an Spielen, die auf den Bruch geltender Nor-
men zielen. So wagten sie sich spontan an einen im Schulhort
aufgebauten, iiber einen Meter hohen Spielzeugturm heran, den
sie mittels eindrucksvoller taktischer Finessen langsam aber si-
cher zum Einstlirzen brachten. Sie betonten gewitzt: "Keiner von
uns ist's gewesen, wir waren es alle!" - in statu nascendi ein Bei-
spiel fir den bekannten sozialpsychologischen Tatbestand der
Minderung des RisikobewuBtsseins in der Anonymitat der Cli-
que.

Aus den anschaulich dokumentierten Actionsspielen wird
deutlich, daf} Jungs miteinander eine gewisse Wutlust ausleben,
wenn sie spielerisch raufen. Dies geschieht oft mit viel Wirde
und wechselseitigem Einvernehmen. Das So-tun-als-Ob und der
SpaB uberwiegen. Auffallend ist der Nachahmungstrieb der in
Fernsehfilmen oder Videos vordemonstrierten Filmszenen, die
dann in spielerisch-kompetitiver Form nachgestaltet werden. Der
Einklang der Kinder, die sich wahrend des Spiels und danach
mit Kosenamen bezeichnen oder einvernehmlich den Arm um-
einanderlegen, ist nicht zu tbersehen. Fragt man nach dem Sozi-
alisationswert vornehmlich der Actionsspiele unter Jungen, so
wird offenkundig, daf3 sie dabei nicht nur korperliche Geschick-
lichkeit und Fitne erwerben, sondern auch Machtanspriche,
Dominanz und Réange korperlich "aushandeln". Uberwiegend
wollen sie im Kampfspiel die Oberhand gewinnen, die On-top-
Position. Denkt man an die empirischen Ergebnisse, die Donald
Symons? aus der Anschauung von spielerischen Aktionen unter
juvenialen, ménnlichen Rhesusaffen gewann, so kann man sich

9 Donald Symons (1978): Play and Agression. A Study of Rhesus Monkeys.
New York: Columbia University Press.
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des verfihrerischen Schlusses einer Mitbeteiligung biologischer
Basiskomponenten an diesem Verhaltenstypus nicht erwehren.
Andere Verhaltensweisen sind moglicherweise fur kulturelle
Einflusse offener.

Gefragt danach, warum sie das Sich-Bekampfen spielen, du-
Bern die Jungen Ubereinstimmend: "Wir missen uns fitmachen
gegen die Alteren. Die provozieren uns, und wir missen im Mo-
ment stillhalten. Wenn sie sich dann entfernen, und man sagt ein
Schimpfwort, das horen sie, kehren zuriick und fangen eine Prii-
gelei an. Manchmal verspiiren Jungen auch eine richtige Wut-
lust. Sie "heizen" die Kémpfe an. Aus einem Geplinkel, das hin-
und wieder durch ein Madchen provoziert wurde, entwickelt
sich eine Massenkarambolage. Als folgten sie dem Spruch: "Ge-
lobt sei, was hart macht!", verpsnen einige Anfithrer weiche Lie-
der oder grenzen sich stereotypisierend gegen die "schlapperen"
Mitschiilerinnen ab. Die Jungen erwihnen auch ausdriicklich
(ubereinstimmend mit Untersuchungsbefunden von Janet Le-
verl0 und Janet A. DiPietro,!! daB sich Médchen in typischen
Jungenspielen, beim Kampfen oder #hnlich rauhen Spielen, un-
gern engagierten: "Das ist fur die zu hart, da 'flennen' die gleich.
Die wollen doch nur 'Vater, Mutter, Kind' spielen und macht
man da nicht mit, sind sie gleich verstimmt und petzen es den
Erzieherinnen. Ja Madchen kdmpfen schon gelegentlich (wenn
sie von den Jungen sehr gedrgert oder in Streitereien verwickelt
werden), aber dann hauen einige immer gleich zu derb zu, zum
Beispiel Norma (die Namen wurden verandert), da wird es
gleich ernst - oder im Gegenteil Melanie, die mault gleich, nur,
weil man sie aus Versehen mal angerempelt hat: 'Eh, ich hab'
solche Kopfschmerzen", afft der Junge im wehleidigen Ton das
sensible Madchen nach. "Nur Nana kampft geschickt. Sie ist die
Klugste aus unserer Klasse und will mal Polizistin werden."

10 Janet Lever (1986): Sex Differences in the Games Children Play. In: Social
Problems, 23, pp. 478-487, zit.p.483.

11 Janet DiPietro (1981); Rough and Tumble Play: A Function of Gender. In: De-
velopment Psychology, 17, pp. 50-58.
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Abgesehen davon, dafl die Jungen im letztgenannten Falle
dem begehrten Madchen wohl ihren ménnlichen Traum unter-
schieben, das heifit augenscheinlich das soziokognitive Entwick-
lungsniveau der Perspektiventbernahme!2? noch nicht praktizie-

. ren, stellte sich in ausgiebigen Explorationen heraus, dall Mad-

chen offenbar mit Kdmpfen nicht spielerisch-vergniigt umzuge-
hen verstehen. Was dies jedoch fiir die Auspragung ihrer Fahig-
keiten und Fertigkeiten, sich ¢ine Position im Leben zu erobern
und sie auch angemessen zu verteidigen, bedeuten kénnte, kann
man sich angesichts ausgeprigter patriarchaler Machtverhiltnis-
se in unserer Gesellschaft unschwer ausmalen. Gibt es eine femi-
nine Strategie, die sie dagegen zu setzen wissen? ‘

3.2.2 Miidchenspiele: Kommunikations-, Koordinations- und
Empathiespiele

Wenn Madchen es typischerweise kaum darauf anlegen, kampfe-
rische Auseinandersetzungen zu inszenieren, an ausgedehnten
Verfolgungsjagden nur ungern teilnehmen und sich selten fiir
Actionsspiele (im engeren Sinne) erwdrmen konnen, fehlt ihnen
unter Umstinden die Neigung oder Ausdauer zum aggressions-
betonten Spielen? Oder favorisieren sie Spiele mit anderen,
femininen Anforderungen?

Die herkommlichen "Kommunikationsspiele" unter Mad-
chen, Spielmoden wie das Schreiben von Briefchen, Umgehen
mit Poesiealben und Austauschen tiber interessante Lektiire und
aufregende zwischenmenschliche Erlebnisse!3 abseits von lar-
menden Jungenspielen, waren auch bei unseren Kindern noch
nicht ausgestorben. Wahrend sich die Jungen untereinander auf
knappe positionelle Neuigkeiten (wer wie stark war, zu sehr be-
stimmen wollte oder angab), bedeuteten die vertraulichen Ge-
spriache unter Médchen, das "Miteinander-Quatschen" eine aus-
gepragtere Verhaltensdomine. Médchen teilen einander im ver-

12 Robert L. Selman (1980/1984): Die Entwicklung des sozialen Verstehens.
Frankfurt a.M.: Suhrkamp.

I3 Ann Elisabeth Auhagen; Maria v. Salisch (1993); Zwischenmenschliche Be-
ziehungen. Géttingen: Hogrefe.
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trauten (1) Kreise mit Enthusiasmus zwischenmenschliche Neu-
igkeiten mit. Soziopsychische Inhalte (Gefiihle, Empfindungen,
Stimmungen, Anregungen) werden nachempfunden. In ihren
Gesprichen loten sie kostbare Details, wie zum Beispiel Be-
rithrungen oder Worte - insbesondere, wie etwas gesagt wurde -,
die Unterténe aus. Mit deutlicher Vorliebe plaudern sie iiber ro-
mantische Geheimnisse, Phantasien, Traume und was sie be-
driickt. Interpersonelles fasziniert sie als Kommunikationsthema
permanent. Sie strecken ihre "Fiihler" nach allen Seiten aus. In
dieser Hinsicht kénnen es die Jungen - wie erste soziometrische -
Analysen zeigen - kaum mit den Madchen aufnehmen.

Diese Reflexionsebene respektierend und analysierend wire
moglicherweise ein Ansatzpunkt fur die Erklarung des distan-
zierteren Verhaltens der Madchen zu den auffilligeren Spielen
zu finden. Im Unterschied zu vielen Jungen sind Madchen typi-
scherweise (nicht jedes) mehr an Worten (ihr Schild zwischen
Erscheinung und Wesen oder/und als Regulationsebene fiir die
intelligente Verarbeitung hochkomplexer sozialer Wahrneh-
mungsinhalte) als an imposanten handgreiflichen Aktionen in-
teressiert. Sie "bewegen" sich mit GenuB in ihrer inneren Welt -
einer Verarbeitungsebene, die sich der exklusiven Beobachtung
in der Offentlichkeit weitgehend entzieht. .

Obzwar uns die Médchen in ihrer Psyche noch einige Ritsel
fur die weitere Forschungsmethodologie aufgeben, ergaben sich
aus den relativ raren Vollspielen und Spielepisoden im Freien
bereits aufschlufreiche Anhaltspunkte fir deren intrageschlecht-
liche Sozialisation.

Erstaunlich intensiv spielten die Madchen ein spezielles
"Pfiitzenspiel". Es wies eine dhnliche Anforderungsstruktur auf
wie "Sternchen, Sternchen hoppala". Bei diesem Spiel kam es
darauf an zu versuchen, einer anderen derb auf die FuBe zu
springen, und diese mufte geschickt ausweichen. Heimliche
Freundinnen vergniigten sich abseits von anderen auf den
Schaukeln eines naheliegenden Spielplatzes, wobei sie tibten,
sich von alteren Kindern nicht abdrangen zu lassen.
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Aus einigen Zufallsbeobachtungen und noch zu erweiternden
Videoanalysen gewannen wir den Eindruck, daB Madchen (zum
Beispiel beim "Gummitwist", das in unserer Altersklasse "Gum-
mihopse" hieB) ausgiebiger und kommunikativer miteinander
Spielregeln verhandeln als dies durch Zuruf unter Jungen tblich
ist.

Jungen scheint es zu gentigen, daf eine Spielfunktion besetzt
und reguldr nach den tiblichen Anforderungen an die Spielrolle
ausgefiillt wird. Die Mafstibe von Madchen an die Zufrieden-
heit aller jeweils beteiligten Personen (1) mit der erzielten Uber-
einkunft und soziopsychischen Feinjustierung an die Wunsche
jeder Spielpartnerin nicht selten unter Zuriickstecken individuel-
ler Anspriiche scheinen filigraner zu sein. Gummitwist wie auch
andere traditionelle Médchenspiele in der Art von "Ball- und
Springprobe" oder "Himmel und Holle" als originare "turn-taking
games" in der Begrifflichkeit von Janet Lever!4 gekennzeichnet
durch indirekte Kompetition (das heit: Handeln nach der Vor-
schrift; "Erst bin ich an der Reihe, dann bist du dran, dann
vergleichen wir die Ergebnisse.") und invariablen Regeln waren
in unserer Madchenstichprobe rar.

AuBer den bereits skizzierten Vollspielen registrierten wir
ausschlieBlich unter Madchen Spiele, deren Aufgabe ausdriick-
lich darin bestand, zu gleicher Zeit auf ein Kommando hin die
abgestimmt die gleiche Bewegung zu vollziehen, etwa sich hin-
zukauern, auf Zuruf gleichzeitig zu springen oder einander zuzu-
spielen. Diese sensitiven Koordinationsspiele schienen das Risi-
ko, die Gefahrtin zu verpassen oder sie mifizuverstehen zu simu-
lieren. Verstandnis fir den anderen (mit der latenten Gefahr,
sich in Abhéngigkeiten zu begeben, firsorglich zu viel Nach-
sicht zu iiben und die eigene Identitit zu verspielen) schien als
latentes Entwicklungsproblem in diesen femininen Spielen ge-
borgen.

Aus sozialisationstheoretischer Sicht scheint es, als stiinde
das spielerische Herbeifiihren, Problematisieren und Vervoll-

14 siehe FuBnote 10.
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kommnen dieses Abstimmens als abgewandeltem turn-taking im
Dienste der Vervollkommnung jener empathischen Kompetenz,
das Wesen des anderen zu verstehen und zu parieren (wie es
sich auch wenden oder wandeln mag) zwecks Verhaltenssyn-
chronisation. DaB es sich bei den beobachteten Interaktionen um
Spiele gehandelt haben muf, wird einsichtig, wenn man weil,
daB empathisches Einfithlen und Psychologisieren eine Opera-
tion des "So-zu-tun-als-Ob" (man der oder die andere wire) vor-
aussetzt.

Verschamten Andeutungen der Médchen nach ist auch gut
vorstellbar, dal das Aussinnen von Geschichten tiber andere Ge-
schlechtskameradinnen zum maskierten Spiel am Gedankenge-
bilde, nicht selten zum Projektil wird, das wir in entfalteter Form
als Tratsch zu kennen meinen. In diesem riskanten Palaver
entlarven sich weitaus deutlicher peinliche Sehnstichte und
Wunschtraume der Wortfiihrerinnen als die Beargwohnten durch
das Geschwitz treffend charakterisiert wiirden.

Uberzufillig haufig wurden potentielle Koalitionskonflikte
thematisiert. Die Médchen schien der drohende Verlust der Zu-
neigung einer Freundin oder die Unklarheit ihrer Bindung zu
verunsichern und zu verdrgern. In der vierten Klasse beobachte-
ten wir zwei Dreierbeziehungen, denen der Zusammenhalt der
Freundinnen stdndig schwankte, zwiespaltig blieb und verdeckt
reflektiert wurde. Die Jungen mokierten sich dariiber, daf die
Médchen dauernd eine ausschlossen. Dieses merkwirdige Ver-
halten wird (nicht nur im Sinne Nancy Chodorows verstandlich
als Versuche der Absetzung von Weiblichkeit, die fur Tochter
durch das méchtige mutterliche Modell erschwert ist), sondern
auch unter dem Gesichtswinkel der Vertiefung der Vertrauens-
basis in dyadischer Absonderung.

Das klassische Puppenspiel, das einige Médchen in der zwei-
ten Klasse noch sichtbar im Hort pflegen, wurde in der vierten
Klasse ihren Auskiinften nach auf das Spiel zuhause mit dem
Lieblingskuscheltier oder der Barbie verbannt, woriiber sich die
Meinungen der Médchen spalteten. Ein frithreifes, zehnjahriges
Maédchen vertraute sich zum Bedauern seiner Mutter weniger ihr
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als ihren beiden Barbiepuppen an, mit denen sie das Mann-und-
Frau-Spiel spielte. Noch spéter scheint in aller Lebendigkeit in
der Madchenfreundschaft zu dritt das Familienspiel geubt zu
werden. Es geht dabei nicht nur um Dominanz und Nachgeben.
In den heimlichen ganzkorperlichen Wélz- und Bertthrungsspie-
len einer der akzelérierten Médchengruppierungen waren Vorbo-
ten von Sexualkontakten zu entdecken.

Nachdem nunmehr gestreift wurde, welche eigenttimlichen
Sozialisationsimpulse Madchen und Jungen einander in relativ
homogenen Geschlechtsgruppen vermitteln, fragt sich ob aus
den heterogenen, gemischt-geschlechtlichen Kontakten, die in
der zweiten Klasse verbreitet sind, sich in der vierten Klasse
haufen und in der sechsten Klasse merklich auflosen, ebenfalls
Anreize erwachsen, nidmlich solche fiir das partnerschaftliche
Zusammenspiel. Zweifellos variieren die individuellen Neigun-
gen, sich in intra und/oder intergeschlechtlichen Handlungsfel-
dern zu engagieren, und die differenten Interaktionstypen flieen
von Zeit zu Zeit dynamisch ineinander tber.

3.3 Necken, Argern und Zurechtweisen

Anfang der vierten Klasse wurde zwischen Madchen und Jungen
ein seltsames Spiel beobachtet. Je ein Junge fithrte ein Méadchen
ab, das den Kopf senkte. Die Kinder nannten das Spiel "Gei-
selnahme". Es beinhaltete Szenen, in denen die Jungen die Méad-
chen verfolgten, wihrend diese versuchten, sich zu verstecken.
Auf Befragen auflerten die Jungs, daB die Madchen immer von
ihnen gefangen(!) werden wollten. Die Jungen miiiten sich da-
bei in acht nehmen, sie nicht-allzu sehr zu fesseln, sonst téite es
denen wieder weh! Den Médchen bereitete es Spal3, sich vor den
Jungs zu verstecken. Im Versteck séBen dann die Médchen zu-
sammen und konnten sich so schon erzdhlen. Die Hauptattrak-
tion an dem Spiel war demnach fiir Maddchen der "Traumwin-
kel", in dem sie sich einander offenbaren konnten.

Allein die Redeweise "sich fangen lassen" statt etwa "auf der
Flucht vor Verfolgern zu sein", deutet an, daf3 auch eine Spur
von Koketterie im Spiel war. Finger waren die fiinf bis sieben
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einflufireichen Jungen, die eine zentrale Stellung in der Sozio-
metrie der Klasse einnahmen und ebenso die entsprechende An-
zahl attraktiver Madchen. Besonders Sarah hatte es ihnen ange-
tan, angeblich, -weil sie nach ihrer Meinung alles verkorperte,
was ein richtiges Madchen brauche. Mit Vorliebe plazierten sich
die kecksten, mutigsten Jungen nacheinander mit Inbrunst auf
dem SchoB dieses zarten Médchens und schwarmten: "Es ist wie
bei Mutti," wihrend diese unter der Last der drei Jungen fast
zusammenbrach und mehr gespielt als wirklich verargert stohn-
te. Ein dreiviertel Jahr spater gab es Beschwerden, weil einer der
Jungen, der das Midchen als seine Freundin begehrte und sich
zundchst auch aber einigen Anklang freuen konnte, sich damit
nicht abfinden wollte, daf sie es sich wohl plétzlich anders iiber-
legte und ihn abwies. Er schméhte sie insgeheim und offentlich
durch Schimpfworte, die er an die Schultafel schrieb, so dah das
Madchen seine Mutter bat, bei den Eltern des Jungen anzurufen
und ihm die Leviten zu lesen.

Im Verlaufe der vierten Klasse tibten die Jungen ein Spiel,
das sie "Madchen drgern" nannten. Sie bildeten zuvor einen
Kreis von Verschworenen und berieten, wie sie es jeweils anstel-
len wollten. Dann stiirzten sie sich auf die Madchen und ver-
suchten sie zu fangen und kérperlich zu attackieren. Selbst Mad-
chen, die die Fanger um einen halben Kopf und mehr tuberrag-
ten, wehrten sich nicht dagegen, obwohl sie durch die kraftigen
korperlichen Attacken des Jungenrudels allmahlich stark verir-
gert wurden. Die Madchen suchten ihr Heil zunichst in der
Flucht, woraufhin die Jungen die Verfolgungsjagd aufgaben.
Dann aber verbuindeten sich befreundete Méadchen zu einer Ge-
genkoalition und stieflen einen der Widersacher in den Sand und
verspotteten ihn mit den Zeigefingern. Der empfand dies kaum
als Schmach, sondern eher mit dem Humor eines Nicht-Spiel-
verderbers. Das grofte Méadchen, das selbst zuvor getreten wor-
den und dartiber sichtlich verstimmt war, faSte hin und wieder
einen Jungen von hinten am Kragen und befreite so ein gepei-
nigtes Médchen.
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Manchmal bereuten die Jungen, daB sie zu weit gegangen
waren und baten die beleidigten Madchen, doch wieder mitzu-
spielen. Sie konnten sie getrost auch mal treten. Dieses naive
Angebot verrat, daf sich Jungen im Alter von 9-10 Jahren noch
nicht hinreichend in die Psyche der Médchen hineindenken
konnten, fir die dieses Angebot nichts weniger als eine Zumu-
tung war. Sie warfen den Jungen vor, daB sie noch nicht genug
Erfahrung mit Médchen hétten, wenn sie argwohnten, durch
Herbeiholen von alteren Schillerinnen oder Erwachsenen, drohe
ihnen eine Keilerei. Die Madchen wehrten sich nicht mit Schla-
gen. Sie wilBten sich nur nicht anders zu helfen. Der Riickzug in
die geschlechtshomogene Gruppe mit ihren entlastenden Image-
bildungen und konsensuellen Koalitionen deutet auch hier die
Entwicklungsschwelle fir partnerschaftliches Verhalten an. Die
Jungen jedoch veriibelten den Midchen zuweilen ihren Riick-
zug, lieBen sie links liegen oder versuchten es mit rauhen Akti-
onen, die Madchen herauszufordern. Das Bestreben, deren - sich
zusehends "einigelndes" - Wesen zu erkennen, wurde nicht zu-
letzt in den Lauschangriffen auf die intimen Gespréache der Mad-
chen deutlich.

Eine kleine Gruppe von Médchen aus der vierten Klasse, die
wiahrend des raum-zeitlich ausgedehnteren Herumtollens der
Jungen ziemlich abseits stand und ein geschlossenes Ge-
sprachsgriippchen bildete, wurde danach befragt, ob es ihrer Er-
fahrung nach eher Gemeinsamkeiten oder Unterschiede im Spiel
von Jungen und Madchen gabe. Spontan antwortete die Wort-
fithrerin: "Natiirlich, es gibt riesengrofie Unterschiede. Na, wie
soll ich das am besten erklaren ... Es gibt doch die Liebe und den
HaB. Und wihrend die Jungen immer versuchen, einen anderen
zu verspotten, nur weil er in ein Madchen aus einer anderen
Klasse verliebt ist, versuchen wir ihm zu helfen. Wir raten ihm
zum Beispiel, ihr ein Geschenk zu bringen, um ihre Zuneigung
zu gewinnen. AuBerdem spielen die Jungen so wild. Sie fragen
gar nicht, ob sie in unseren Kreis eindringen konnen, sondern
storen uns frech und sagen Ausdriicke. Ein Madchen wiirde erst
fragen, ob es den anderen auch recht ist, daf sie sich dazustellt."
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Von der Treffsicherheit dieser Aussage konnten wir uns augen-
blicklich uberzeugen, denn zwei Miadchen, die beim Gedanken-
austausch tber diese Frage zuhoren wollten, zogen sich auf das
Geheil "Kusch, kusch!" riicksichtsvoll auf zirka ein Meter Di-
stanz in Wartestellung zurtick. Auf diese Weise respektierten sie
die gewtnschte Intimsphare ihrer Gefihrtinnen.

Fur unsere Beobachtungen trifft zu, was Barri Thornel5 iiber
"borderwork”, das heiit Interaktionen tiber die Geschlechtsgren-
ze hinweg schrieb, die dazu dienen sowohl Kontakte herzustel-
len als auch die Eigenart des eigenen Geschlechts zu bestitigen.
Sie beobachtete nicht nur Verfolgungsjagden, sondern auch so-
genannte "Invasionen", mit denen Jungen in Territorien und
Spiele der Méadchen einbrachen, sowie Schmihrituale, in denen
Médchen mit aus Geschmacksgriinden hier nicht zitierbaren
Ausdriicken "angemacht" wiirden. Unter diesen rabiaten Formen
der Annaherung versteckten sich rudimentire Formen des Um-
werbens durch die Jungen, die beim Uberqueren der Ge-
schlechtsgrenze stirkerer Kritik ausgesetzt seien als Médchen.
Daher kaschierten sie die ersten Annéherungen unter Argern,
Storen und HerumstoBen, bei dem =zirtliches Berithren und
Wehetun kaum unterscheidbar sein, interpretierte Janet W.
Schofield.16 Hinzuzufiigen ist, daB befreundete Jungs einander
zwar fur das Interesse an Médchen verspotteten, andererseits
aber ein stiles Geheimnis teilten, als sie um die Weihnachtszeit
Platzchen fur ihre Liebsten buken. Umgekehrt sahen wir verein-
zelt auch Madchen, die ihren Gefihrtinnen versteckte Andeu-
tungen Gber Jungen machten, die sie stark beeindruckten. Ein
Médchen, das durch seine Aggressivitidt gegentiber einer Mit-
konkurrentin um die Gunst der begehrten Freundin auffiel, hielt

15 Barri Thorne (1985): Girls and Boys Together... But Mostly Apart: Gender
Arrangements in Elementary Schools. In: W.W. Hartup and Z. Rubin (Hg.):
Relationships and Development. Hillsdale N.J.: Lawrence Erlbaum Associates,
pp. 167-184.

16 Janet W. Schofield (1981): Complementary and Conflicting Identities: Images
and Interaction in an Interracial School. In: Steven R. Asher and John M.
Gottmann (Eds.): The Development of Children's Friendships. Cambridge:
University Press, pp.99-123.
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voller Bewunderung inne, als ein dominanter Junge, die von ihr
gezeigte eklige Spinne ohne Furcht zu streicheln begann.

Es wurden auch Rubbelzettel wihrend des Unterrichts ver-
schickt, worauf stand, wer mit wem “in love" wire. Wenn es
stimmte, verstummte eine Empfangerin, wihrend ein impulsiver
Junge, mit dem man sich derartige Scherze wohl erlauben
konnte, emport die Fauste ballte. Im Getimmel sahen wir auch
einige Neckszenen, die wie beginnende Koketterie anmuteten.
Ein korperlich retardierter Junge, der das Schuljahr aus Lei-
stungsgriinden noch einmal wiederholen muBte und demzufolge
um ein Jahr dlter als seine Klassenkameraden, bezirzte ein for-
sches Madchen, indem er nicht nur neckende Schmahworte zu
ihr sagte, sondern hinterriicks mit ihren Haaren spielte und sie
mit einem siffisanten Ladchen verwohnte. Sie lieB sich diese
Umwerbung hinter dem Rucken der Lehrerin mit grofler Genug-
tuung gefallen, orientierte dann aber wieder auf die Schulaufga-
ben. Indem sie auf die Annaherungsversuche des Knaben mit
nur halb verhohlenem Wohlwollen reagierte, konnte sie ihn we-
nigstens fur kurze Zeit fur die anstehenden Rechenaufgaben dis-
ziplinieren. Dies war ein Effekt, der die Reichweite des padago-
gischen Einflusses der Klassenlehrerin uberstieg.

Der Hohepunkt altersentsprechender Annaherung der Ge-
schlechter wurde mit einer ausgefeilten Eroberungstaktik er-
reicht, durch die ein Junge, sich hinter dem Riicken eines muti-
geren Initiators an sein begehrtes Midchen heranschlich. Im
Verlaufe der Eroberung schlug er einen anderen Bewerber aus
dem Feld und trug dann das Madchen wie eine Jagdtrophée auf
den Armen fort, wobei jener Junge, der die Vorarbeit fur das An-
heben des Madchens aus dem Stand unter ihrer Gegenwehr ge-
leistet hatte, auch seinen Anteil am Tragen einforderte. Hinge-
gen wurde ein anderes Madchen, das sich zu burschikos gab,
von den Jungen ausdrucklich ausgegrenzt: "Dich argert ja keiner,
weil du es immer willst." Offenbar bereitet das Spiel den Jungen
nur SpaB, wenn die Madchen einen gewissen Widerstand bieten,
den sie tiberwinden mussen.
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Vielleicht ist darin einer der Griinde zu suchen, weshalb pfif-
figere Médchen beim Tindeln die Jungen vordergriindig abwei-
sen, wihrend eines von ihnen zu anderer Gelegenheit einen Jun-
gen, den sie genau zu kennen meinte (sie war mit ihm bereits im
Kindergarten aufgewachsen) im Vater-Mutter-Kind-Spiel aufs
Innigste streichelte. Dieser Junge imitierte zuweilen eine "Baby-
rolle". Gefragt nach dem Grund, gab er eine ausgebuffte Taktik
an, nicht nur dafl die anderem ihm zuliebe dann alles tun
miuBten, sondern auch daB die Schuld nicht bei einem gesucht
werden konne, der doch noch zu klein dafur sei.

Auf dem Hort-Spielhof sahen wir Madchen und Jungen
Huckepackrennen im parallelen Wettbewerb miteinander voll-
fithren, wobet die groBeren Kinder jeweils ein leichteres auf ih-
ren Riicken nahmen. Ein groes Madchen konnte es nicht lassen,
davon zu schwirmen, wie schon es sei, die Schméchtigste und
Jingste auf diese Weise zu verwohnen. Die Kinder setzten auch
phantastisch-utopische Szenarios in ihren Spielen um. So voll-
fithrten sie auf dem Freigelande im Hort nach der Schule ein
Spiel, das sie "Dinosaurier" nannten. Der Fabel nach fanden die
suchenden Forscherinnen, Rieseneier im Urwald, aus denen et-
was piepste. Die Madchen befreiten die Embryos. Diese wuch-
sen unter ihrer Obhut zu Helden heran, die den Weltraum
stirmten und fortan mit den Geféhrtinnen auf der Erde Funkver-
bindung hielten.

Aus einigen AuBerungen konnte der Eindruck entstanden
sein, daB3 uberwiegend Jungen die Madchen peinigen. Madchen
aber verstehen die Jungen auf eigene Weise zu drgern oder sich
deutlich gegen Storungen zu wehren. Im Einklang mit vergleich-
baren amerikanischen Untersuchungen!? stellte sich heraus, daf3
vornehmlich schulleistungsstarke Madchen als "Ordnungshii-
terinnen" fungieren, die geradezu pingelig auf gutes Benehmen
und Einhaltung der Schulnormen achten und durch argerliches
Zurechtweisen die Verspieltheit der Jungen auf ein rechtes Maf

17 Nancy Karweit and Stephen Hansell (1983): Sex Differences in Adolescent
Relationships: Friendships and Status. In: Joyce L. Epstein and Nancy Karweit
(Eds.): Friends in Schools. New York:
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zu bringen versuchen. Phanomenal war dieser Verhaltenstyp in
der zweiten Klasse ausgeprégt. Sowohl in der zweiten als auch
sechsten Klasse brachen Jungen hoch signifikant (P<0.01) héu-
figer allgemeine und schulische Normen als Madchen. In der
vierten Klasse war die stellvertretende Rolle der Lehrerin nach
unseren Beobachtungen nur noch vereinzelt unter den Maidchen
registrierbar. Im Widerspruch zu den geschlechtsstereotypen Er-
wartungen lieBen sich hier keine signifikanten Unterschiede im
Sanktionsverhalten zwischen Jungen und Madchen sichern. Es
traf nicht zu, daB Jungen eher sachlich auf Normbriiche rea-
gieren, wihrend Médchen gefithlsbestimmter oder durch Riick-
zug in die eigene Psyche reagieren. Bei beiden Geschlechtern
war die gesamte Palette der Verhaltensweisen zu finden. Ein ten-
denzieller Unterschied zeichnete sich lediglich dahingehend ab,
daB Midchen eher uber Normbrtiche metakommunizieren, wih-
rend Jungen sie spielerisch rahmen, zum Beispiel als Quatsch
verbramen. Andererseits scheinen Jungen empfindlicher fiir An-
griffe auf das Selbst (P=0.8, Tendenz) zu sein und intolerant zu
reagieren. Bei den Madchen waren Einbriche in ihr Territorium
ein wunder Punkt. Eine Sanktion schien Madchen tendenziell
starker verstimmen und die Akzeptanzschwelle herabzusetzen
als das fur Jungen zutraf. Madchen neigten in solchen Fallen
nichtakzeptierter Sanktionen zum Riickzug oder indirekteren Zu-
rechtweisen (durch Nachtragen, Petzen, Leidensmiene auf-
setzen), wihrend die Jungen zum direkter darauf reagierten und
angriffen. Diese subtilen Reaktionstendenzen der Geschlechter
auf Normbruch und Sanktion bediirfen einer vertieften multivari-
anten Prifung.

4, Fazit

In der zweiten Klasse sahen wir Médchen und Jungen in der Re-
gel gemeinsam spielen. Oft provozierten die Méadchen durch Sti-
cheleien, damit die Jungen angereizt wurden, sie zu fangen. In
der vierten Klasse deuteten sich im Spielverhalten zwar bereits
erkennbare Grenzen zwischen Jungen und Madchen an, aber die
Interaktionen tber die Geschlechtergrenze hinweg waren am
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ausgeprégtesten. In der sechsten Klasse bevorzugten die Kinder
als Ausdruck fortgeschrittener Segregierung zunehmend jeweils
ihre geschlechtseigenen Rituale und Formen des Zusammen-
spiels.

Der Stereotyp, wonach Jungen als Spielantreiber und Mad-
chen als Spielverderberinnen auftreten, ist nur bedingt richtig,
Es scheint vielmehr so, als spielten beide Geschlechter fur sich
genommen nicht das gleiche "Spiel" und mufBten voneinander
erst lernen, die Intimsphare und Spielregeln des/der anderen zu
respektieren und nicht blind zu durchkreuzen oder Autoritatsan-
spriche destruktiv durchsetzen.

Dieser Befund ist kompatibel mit den Erkenntnissen Eleanor
Maccobys!8, die aus ihren Forschungen mitteilte, die von ihr
studierten amerikanischen Madchen und Jungen wiichsen in ge-
schlechterdifferenten: prosozialen und antisozialen Verhaltens-
welten auf. Fur unsere Stichprobe gilt dartiberhinaus die bemer-
kenswerte Bandbreite des Zusammenwirkens!9 der Geschlechter
allerdings mit gemischten (!) Motiven und erweiterten sozio-
psychischen Erfahrungspotentialen.

Die "Briicken zwischen den Geschlechtern” nahmen Werte
an, die aus keiner anderen zuginglichen Untersuchung referiert
wurden. Was Jungen von Midchen und umgekehrt den mitge-
teilten Beobachtungen aus unserer Studie voneinander lernen
konnen, ist vor allem, dafl man den/die andere(n) auch verstehen
muf} und nicht nur von eigenen Vorstellungen ausgehen kann.
Von welcher Eigenart die Unterschiede sind, zeichnet sich auf
Grund der ausgedehnten Beobachtungen, Protokoll- und Video-
analysen nunmehr klarer ab. Dariiber seien einige Hypothesen
formuliert, die in kiinftigen Untersuchungen mit effizienten De-
signs stringenter zu priifen sind.

I8 Eleanor Maccoby (1985): Social Groupings in Childhood: Their Relationship
to Prosocial and Antisocial Behavior in Boys and Girls. In: Dan Olweus, J.
Block and M. Radke-Yarrow (Eds.): Development of Antisocial and Prosocial
Behavior: Theories, Research, and Issues. New York , pp. 263-284.

19 Lisa A. Serbin; Illene J. Tonick; H. Sternglanz (1977): Shaping Cooperative
Cross-Sex Play: In: Child Development, 48, pp. 924-929.
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Es scheint, als wiirden die Jungen - bei allen Unscharfen von
Typisierungen und eingedenk aller moglichen Variationsbreite
des Verhaltens - signifikant (P<0.5) haufiger Spiele bevorzugen,
in denen die Gegnerschaft den Vorrang hat, auch wenn dieses
auBerordentlich komplexe Verhaltensmuster kooperative Szenen
einschlieBt. Diese Spezialisierung wirde sie profilieren fur die
Meisterung kompetitiver Situationen im zwischenmenschlichen
7usammenleben, etwa das Beschitzen und Verteidigen als we-
sentliche Komponenten des Sozialverhaltens (auch mit seinen
antisozialen Extremen).

Madchen hegen den Beobachtungen und Videoanalysen
nach signifikant (P<0.05) haufiger eine Vorliebe fiir konsensar-
tige Zusammenspiele, in denen die Ubereinstimmung vor-
herrscht, wéhrend sich Jungen auch gleich haufig (homogen,
P=04) gegeneinander und mixed motive spielerisch interagie-
ren.

Diese relativ exklusive Neigung und konsequente Selektion
eines speziellen Anforderungstyps ihrer Aktivitat wirde Mad-
chendyaden und -koalitionen vorzugsweise zur sozialkompeten-
ten Bewaltigung - psychologisch noch tiefer zu ergiindender an-
spruchsvollerer - kooperativer Situationen befahigen (aber auch
das altruistische Extrem einschlieBen). Diesbeziiglich sind noch
Fragen offen.20 Eins scheint jedoch schon ziemlich klar zu sein.
Dem spektakular und wechselhaft anmutendem Spiel der Jun-
gen, die sich nur allzugern dem Reiz des Augenblicks hingeben,
und immer wieder etwas Neues finden wollen, steht eine tiefere
und nachhaltigere Verarbeitungsebene spielerischen Erlebens
der Madchen entgegen. Sie vergessen nicht so schnell, was ge-
spielt wurde und machen sich mehr Gedanken tber Zwischen-
menschliches. Es bewegt sie ernster.

In gemischtgeschlechtlichen Spielinteraktionen vermogen
Midchen hoch signifikant (P<0.01) kompetitive Neigungen der
Jungen zu dampfen und Tendenzen zum Miteinander zu bestar-

20 Gertrud Pfister; Renate Valtin (1993) (Hrsg.): MidchenStarken. Probleme der
Koedukation in der Grundschule. Arbeitskreis Grundschule - Der Grundschul-
verband - e.V. Frankfurt/M )
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ken. Damit soll keineswegs behauptet werden, daB diese Soziali-
sationsquellen fiir das eine oder andere Geschlecht nicht offen
fur relativ untypische Erfahrungen wiren. Wir sahen durchaus,
daB3 Médchen, die sich zum Beispiel in Kampfsportarten iibten,
kommunikativ verdeckter verhielten als ihre Alterskameradinnen
und finessenreich operierten. Einfithlsame, zartfithlende Jungen
mit sehr viel Takt offenbarten sich auch. Sie muBten jedoch
damit rechnen, daB der Druck aus ihrer Geschlechtsgruppe ihnen
kaum Spielraum fur das Ausleben sanfterer Regungen lassen
wiirde. Unter Jungen ist es verpdnt, schwach zu sein und hinge-
gen sehr angesehen, wer gut kampfen und sich darin hervortun
kann. Derjenige rangiert in der Hierarchie ganz oben. Unter
Midchen hingegen ist umstritten, wer "eingebildet" ist, sich et-
was Besseres dunkt oder irgendwie anders "aus der Reihe tanzt".
Stark vereinfacht und uberzeichnet, 148t sich folgern, daB in
Jungengruppierungen die Ungleichheitsnorm und in Madchen-
gruppierungen die Gleichheitsnorm dominiert. Davon zeugen
die differenten Qualitdten von gesithnten Normbriichen unter
Jungen und solchen unter Madchen und der mit ihnen einher-
gehende Sozialisationsdruck, denn wer will schon die Bande
seiner Freunde oder Freundinnen durch abweichendes Verhalten
aufs Spiel setzen. Als Besonderheit in Midchenkoalitionen
scheint sich auszuwirken, daB sie die Rangordnung untereinan-
der nicht derart eindeutig wie vergleichsweise die Jungen aus-
klaren und bei Fithrungsanforderungen daher fiir unterschwellige
Konflikte infolge instabil respektierter Koordinationsinstanz an-
fallig werden.

Jungenbanden konnten Madchendyaden durch das Lernen
am relativ kompetitiven Modell gegen kritische Phasen in der
Partnerschaft stabilisieren, so daB sie bei Riickschldgen nicht so
rasch zurtckstecken oder aufgeben, sondern vielmehr Wider-
spriichliches gelten lassen und/oder selbstbewuBter austragen
lernen. Aggressive Riickwirkungen auf vorgetragene Anspriiche
sollten sie nicht verschrecken, sondern ihnen dazu verhelfen, ih-
ren Willen mit "Bi" nachdricklich durchsetzen. Dennoch bleibt
unklar, inwieweit sich die fiir typisch ménnlich oder/und fiir
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typisch weiblich gehaltenen Entwicklungspotentiale durch Lern-
erfahrungen modifizieren lassen, austauschbar oder in forderli-
che Obhut zu nehmen sind.

Fur die Meisterung des Zusammen-Lebens in allen seinen
Schattierungen prosozialer, antisozialer und mixed ‘motivierter
Art ist sicher uberwiegend eine androgyne Mischstrategie opti-
mal. Insofern kann es kaum verwundern, daf Bricken uber
Grenzen der Geschlechter hinweg in einer Mixtur von Gegen-
und Zusammenspiel verhandelt werden, deren Herausbildung bis
ins Erwachsenenalter zu verfolgen langerfristige follow-up-Stu-
dien erfordern wiirde.
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